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CONTRIBUCIÓN DE METODOLOGÍAS DE DIAGNÓSTICO 
PARTICIPATIVO Y EDUCACIÓN POPULAR EN LA AMPLIFICACIÓN DE 

LA CONCIENCIA SOBRE RIESGOS Y VULNERABILIDADES

Salvador Carpi Junior
Ricardo de Sampaio Dagnino

Ederson da Costa Briguenti

Avanzar en la ampliación de la conciencia sobre riesgos y vulnerabilidades

La ocurrencia de procesos que dañan el medio ambiente y a las comunidades afectadas sirve 
para alertar sobre la necesidad de prevenir, mitigar y recuperar zonas que se ven constantemente 
amenazadas por factores de riesgo. Por un lado, existen acciones de emergencia que deben ser 
tomadas para asegurar una calidad de vida más saludable desde el punto de vista de la integridad 
física y el bienestar psicológico. Por otro lado, las prácticas educativas cumplen una función a 
medio y largo plazo de garantizar que las situaciones de riesgo sean reconocidas, prevenidas, 
minimizadas y controladas.

El riesgo es una construcción social y la percepción que los actores sociales tienen 
de los riesgos contribuye a construir una noción que no depende estrictamente de hechos o 
procesos objetivos como desastres o catástrofes (Veyret; Meschinet de Richemond, 2007). 
Las percepciones individuales de los distintos riesgos están infl uidas por factores sociales y 
culturales (Giulio et al., 2015).

Mientras que en la cultura occidental la noción de riesgo está vinculada a un evento que 
puede ocurrir (Dagnino; Carpi, 2007), hay otras culturas como la japonesa que no tienen un 
equivalente directo para la palabra riesgo (Pelletier, 2007). El estudio de los riesgos a partir de 
la percepción y la fenomenología permite entender por qué las personas tienen una determinada 
percepción que puede no coincidir con la verifi cada por el estudio técnico (Marandola; Modesto, 
2016). La percepción, por ser intuitiva e inmediata, varía según la cercanía de cada grupo 
social a las situaciones de riesgo. También varía según la forma en que los riesgos y peligros 
conforman la historia de vida de cada grupo, especialmente de los más vulnerables. Por ello, 
es frecuente observar que las personas no siempre son igualmente conscientes de los riesgos.

Según Slovic et al. (2004), el “sistema experiencial” de comprensión del riesgo es 
intuitivo, rápido y poco accesible a la percepción consciente, en comparación con el “sistema 
analítico”. El sistema experiencial ha permitido a los seres humanos sobrevivir durante su largo 
periodo de evolución y sigue siendo hasta hoy la forma más natural y común de responder al 
riesgo. Se basa en imágenes y asociaciones, vinculadas por la experiencia a la emoción y el 
afecto (sensación de que algo es bueno o malo). Para los autores, el riesgo como conjunto de 
sentimientos remite a nuestro pasado, con reacciones instintivas e intuitivas ante el peligro.

Sevá Filho (2020, p. 18) dice que el riesgo concierne a individuos que son a la vez biológicos 
y sociales; cualquiera que sea su origen, el riesgo nos afecta como existencia individual y colectiva. 
En este sentido, más importante que establecer una clasifi cación de los riesgos es estudiar la 
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capacidad de los grupos sociales para estar informados, conocer y ser conscientes de los riesgos, lo 
que depende crucialmente del conocimiento y preparación que la sociedad haya podido acumular 
y pueda socializar (Sevá Filho, 2020, p. 19). Barbi (2014, p. 23), basándose en Beck (2000), 
señala dos dimensiones esenciales de los riesgos: por un lado, la real, en la que la realidad de los 
riesgos emerge de los impactos arraigados en la producción industrial y científi ca continua, y, por 
otro, la percepción y la construcción social que están relacionadas con el conocimiento sobre los 
riesgos, que está vinculado a los símbolos culturales y a la historia. Es interesante señalar que el 
profesor Oswaldo Sevá Filho (2020) ya venía refl exionando sobre estas dos dimensiones desde la 
década de 1990, articulando los procesos en lo que denominó “memoria colectiva”.

En la literatura sobre riesgos, hay una hegemonía del conocimiento técnico en relación 
con la identifi cación de situaciones de riesgo, aunque cada vez hay más espacios para valorar 
el conocimiento y la percepción de las poblaciones (Silva, 2009). La percepción contribuye al 
desarrollo de una conciencia de riesgo basada en lo que algunos autores denominan apego al 
lugar, que varía según las diferentes perspectivas y experiencias de los actores que se mueven 
en los lugares (Felippe; Kuhnen, 2021; Pinheiro, 2003).

Uno de los objetivos de los métodos de diagnóstico participativo, de los cuales deriva 
el Mapeo Participativo de Riesgos y el modelo adoptado por el equipo de Mapeo Ambiental 
Participativo (MAP) de la Universidad Estadual de Campinas (MAP-Unicamp), es romper con 
los abordajes técnicos que generalmente están al servicio de este discurso hegemónico y que 
colocan un determinado tipo de conocimiento, generalmente académico, como superior a tipo 
de conocimiento, generalmente laico o de dominio público, que ha sido experimentado por las 
personas victimizadas (Carpi Junior, 2012).

En el caso de las poblaciones afectadas por la contaminación, además de ser más 
vulnerables a los riesgos, sus daños generalmente no son reconocidos social y jurídicamente de 
manera adecuada; se minimizan o desestiman los daños a menos que se realicen mediciones y 
exámenes por organismos considerados “idóneos”, es decir, sin este reconocimiento por parte 
de los organismos ofi ciales, los afectados por la contaminación ni siquiera podrán iniciar un 
proceso de defensa de sus derechos (Sevá Filho; Rick, 2003). En consecuencia, los interesados 
en adoptar actitudes de vigilancia ante el riesgo y de activismo frente a las amenazas y daños, 
y a favor de sus víctimas, tienen un vasto y fértil campo de propuestas de trabajo, acciones 
educativas, así como acciones políticas y jurídicas (Sevá Filho; Rick, 2003).

Las metodologías participativas enfatizan el interés por identifi car los riesgos ambientales, 
corroborando lo que Kahan et al. (2007) defi nen como una cosmovisión igualitaria y comunitaria, 
una visión que propicia una mayor preocupación por los riesgos, contraria al punto de vista 
jerárquico e individualista, que tiende a reducir dicha preocupación.

En el desarrollo de una cultura de prevención de catástrofes, la educación se reconoce 
como un componente esencial. La educación puede ayudar a las personas a comprender las 
interacciones de la sociedad con sus espacios de interlocución e involucramiento en procesos 
participativos de uso y ocupación del territorio, así como favorecer los procesos de comprensión 
de las amenazas, movilizar a la comunidad y construir cambios en la forma de pensar y enfrentar 
los riesgos (Dagnino; Carpi Junior; Briguenti, 2023).

La educación aparece en la lista de prioridades de los documentos internacionales de 
referencia relacionados principalmente con la Reducción de Riesgos y Desastres (RRD), como 
sostienen Matsuo et al. (2019). La interacción entre educación y RRD, para estos autores, está en 
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consonancia con los principios de la educación ambiental crítica, arraigada en ideales democráticos 
y emancipadores, buscando formar grupos sociales capaces de identifi car, problematizar y 
actuar sobre cuestiones socioambientales. Además, Matsuo et al. (2019) abogan por procesos 
participativos-refl exivos que promuevan la consolidación de una sociedad sostenible con valores 
favorables a la justicia social, fortaleciendo el sentido de responsabilidad ciudadana y pertenencia 
local, basados no sólo en supuestos teóricos, sino también políticos, éticos e ideológicos.

Las previsiones de aumento de la ocurrencia de desastres naturales en Brasil, sumadas 
al hecho de que existen escuelas localizadas en zonas de riesgo en todas las regiones del país 
(Matsuo et al., 2019), junto con los avances en la creación de instrumentos de gestión urbana y 
ambiental incorporados a la legislación ambiental brasileña, especialmente aquellos que prevén 
alguna forma de participación popular (Carpi Junior, 2013), colocan al país en el centro de 
la atención mundial. En este sentido, cabe recordar que Brasil, al adherir a los “Objetivos de 
Desarrollo Sostenible - ODS” (ONU, 2015), asumió el compromiso internacional de hacer que 
las ciudades y los asentamientos humanos sean inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles 
(objetivo 11) y de cumplir objetivos como la reducción de los impactos ambientales negativos 
de las ciudades (objetivo 11.6) y el aumento de la urbanización inclusiva y sostenible junto 
con las capacidades de planifi cación y gestión participativas (11.3). Es en este sentido que 
podría ser útil una aplicación masiva de métodos participativos de gestión y diagnóstico, como 
el mapeo participativo, que conecta la educación ambiental con la planifi cación territorial y 
urbana a través de la recolección de información y percepciones ambientales, promoviendo el 
diálogo entre gestores y poblaciones locales (Sydenstricker-Neto, 2008).

La dinámica reciente de las actividades de mapeo participativo nos remonta a la 
experiencia de Amaral (2018) en Mozambique: el utilizó la idea de atribuir a los actores 
sociales la capacidad de producir y utilizar diferentes tipos de conocimiento para reducir 
las incertidumbres en relación con los riesgos ambientales. La investigación enfatizó las 
experiencias de los individuos en su vida cotidiana, favoreciendo la comprensión de cómo los 
individuos construyen su discernimiento de la situación de riesgo ambiental, a través de su 
acervo de conocimientos socioculturales, y en interacción con otros actores sociales.

Las formas de mapeo participativo que el equipo de Mapeo Ambiental Participativo de la 
Universidad Estadual de Campinas (MAP-Unicamp) ha adoptado en los últimos años, analizadas 
por Dagnino y Carpi Junior (2016), sugieren que cuanto más participativo sea - permitiendo incluir 
situaciones, objetos, acciones, puntos fi jos y fl ujos que representen atracciones o apegos - mayores 
serán las posibilidades de que el método capte y valore la percepción y la praxis cotidiana de los 
participantes, posibilitando el agrandamiento individual y colectiva de la “máxima conciencia 
posible”, según la defi nición de Paulo Freire (2011). A partir de esta expansión podría haber una 
ampliación de la capacidad de percepción previa, por lo que en el futuro la percepción tiende a 
desarrollarse, contribuyendo a la comprensión de una cultura de riesgo.

En este sentido, el proceso de investigar, catalogar y transformar los riesgos percibidos 
en riesgos mapeados permite avanzar en la comunicación del riesgo señalada por Beck (2008, 
p. 2), que sostiene que sin técnicas de visualización, formas simbólicas, soportes, medios de 
comunicación, etc., los riesgos no son nada.

En la próxima sección, abordaremos el tema de la educación y su vínculo con la participación, 
y la opción de utilizar el mapeo participativo, integrando metodologías que buscan captar las 
percepciones de las personas sobre los riesgos ambientales en comunidades que han enfrentado 
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y experimentado diversas situaciones de riesgo. A continuación, se resumirán experiencias de 
mapeo participativo con prácticas educativas realizadas por los autores y colaboradores. Se trata 
de una selección de siete actividades llevadas a cabo por el equipo de entre más de 20 actividades 
de mapeo realizadas en las últimas décadas (Carpi Junior; Dagnino, 2021).

El objetivo es presentar algunos elementos de refl exión y examinar algunas formas de 
trabajo de diagnóstico participativo colectivo que contribuyen al desarrollo de la noción y la 
conciencia de riesgo de la población.

 
 Metodologías de educación popular en estudios y diagnósticos socioambientales y mapeo 
participativo

El mapeo participativo, además de ser una herramienta útil para la planifi cación, es una 
de las metodologías de educación popular que se han utilizado en los estudios y diagnósticos 
socioambientales. Los mapeos participativos dan como resultado documentos (mapas e 
informes) producidos utilizando metodologías abiertas y con aplicaciones didácticas. Esta es 
una de las características que distinguen a este método de otros que utilizan materiales didácticos 
prediseñados o de enfoques educativos que adoptan una cartografía bastante limitada a aspectos 
normativos, y restringida al enfoque técnico de construcción de mapas.

Este tipo de mapeo, construido colectivamente a través de procesos participativos más 
horizontales, abre el camino a una visión educativa más amplia, revelando el mapa como herramienta 
de expresión y transformación de la realidad. Los mapas producidos en este proceso se asocian a las 
herramientas y movimientos de transformación, tanto educativas como de las prácticas/relaciones 
socioambientales, y se utilizan desde hace mucho tiempo en la educación popular, en espacios 
formales y no formales. En espacios formales, como el salón de clases, la función pedagógica del 
mapeo participativo de riesgos, realizado por el profesor con sus alumnos, radica en que estimula a 
los docentes a trabajar con lo más valioso que tienen: los recursos humanos - sus alumnos - frente a 
una diversidad de trayectorias de vida y formas de percibir la realidad que los rodea. En los espacios 
no formales, donde se invita a la comunidad a elaborar sus propios mapas en reuniones públicas o 
talleres de cartografía participativa, los mapas dejan de ser productos cartográfi cos preconcebidos y 
ajenos a la realidad local, y comienzan a expresar las realidades percibidas por la población.

De esta forma, frente a una demanda social de mayor conciencia de los riesgos y a la necesidad 
de aproximar el proceso y el producto cartográfi co a las visiones e intereses de la colectividad, 
conceptos basados en las enseñanzas de Paulo Freire (1992, 2011) y aplicados a los abordajes 
geocartográfi cos (Briguenti; Ortega, 2020) se revelan como un campo fértil para estructurar 
caminos pedagógicos. Los abordajes freireanos ciertamente ayudan a revertir la visión más vertical, 
técnica y académica que predomina en la elaboración y uso de productos cartográfi cos, ofreciendo 
fundamentos teóricos y metodológicos para prácticas colectivas, democráticas y participativas 
en el uso del lenguaje cartográfi co, para que expresen espacialidades que se materializan en las 
relaciones cotidianas. Frente a las visiones más técnicas y (falsamente) neutras de la producción y 
precisión cartográfi ca, la cartografía social y las metodologías cartográfi cas participativas integran 
las prácticas colectivas con las demandas sociales, a través de metodologías participativas que 
producen espacialidades en el proceso cartográfi co.

En el ámbito y deseo de una cartografía freireana, que establece diálogos metodológicos 
entre las propuestas de una Cartografía Social y los ideales educativos de Paulo Freire, se apunta 
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al reconocimiento y valoración de la identidad de los grupos, vinculando dialécticamente a los 
individuos con el territorio y, de esta manera, dando visibilidad a colectivos auto-reconocidos 
en sus motivaciones y movilizaciones compartidas, bajo el supuesto de que, en esta relación, 
ambos se transformarán (Acselrad; Coli, 2008, p. 38).

Las prácticas cartográfi cas orientadas a expresar la percepción ambiental en contextos refl exivos 
y dialógicos de educación formal y no formal logran captar las relaciones espaciales signifi cativas 
entre los actores (estudiantes) y sus territorios y son capaces de develar diferentes espacialidades. 
Esta forma de abordar la percepción y construir representaciones espaciales en forma de mapas va 
en dirección opuesta a las prácticas que adoptan enfoques educativos del conocimiento basados en 
contenidos y superfi ciales, que poco favorecen los procesos de superación y desestructuración de 
la sociedad en sus relaciones espaciales cotidianas nocivas y opresivas. Por el contrario, el mapeo 
participativo combinado con la educación freireana puede contribuir a la representación gráfi ca de 
espacialidades que abarcan un complejo conjunto de relaciones espaciales establecidas por los sujetos 
en diferentes escalas (local, regional, global) y en diferentes ámbitos (económico, cultural, político, 
ambiental, social) que producen y resultan en aspectos materiales e inmateriales que determinan las 
condiciones presenciadas por los sujetos en sus espacios de vida.

El tipo de mapeo participativo que practicamos se basa en la adquisición de información a 
partir de la percepción de la población a través de encuentros dialógicos en espacios educativos 
basados en concepciones de educación y sociedad que denominamos encuentros públicos 
(Briguenti; Ortega, 2020; Dagnino; Carpi Junior, 2016; Sevá Filho, 1997). Para mediar en la 
elaboración de los mapas de riesgo socioambiental, buscamos aproximaciones metodológicas 
con la idea de la “rueda de conversación”, expresión del vocabulario freireano utilizada para 
establecer relaciones dialógicas que favorezcan que los participantes expresen sus visiones y 
tomen decisiones sobre lo que podría ser representativo y visible en el proceso de mapeo colectivo.

Refl exionando sobre nuestra práctica en el MAP, nos dimos cuenta de que, durante la 
aplicación de esta herramienta, al captar no sólo las percepciones de las situaciones de riesgo, 
sino también los atractivos ambientales y el apego a los lugares, podemos contribuir al desarrollo 
de la conciencia de lo que Paulo Freire (1992) llamó lo “inédito viable”, un concepto clave para 
la producción de conocimiento socioespacial y la educación popular.

Gadotti (2007) explica que lo inédito viable es la expresión utilizada por Paulo Freire para 
designar el devenir, el “todavía-no”, el futuro por construir, la futuridad por crear, el proyecto por 
realizar. Según Paro; Ventura; Silva (2019, p. 7): “La construcción del inédito viable implica el 
proceso de codifi cación y decodifi cación de la realidad, es decir, se codifi ca una situación existencial 
concreta para, a partir de ahí, invertir en el proceso de decodifi cación, que permitirá el análisis crítico 
de esta situación codifi cada.” Ana Freire (2014) vincula el proceso de codifi cación y decodifi cación a 
la noción de lo percibido-destacado, refi riéndose a lo que es percibido y destacado en la vida cotidiana 
de los sujetos como algo que no puede ni debe permanecer como es, sino que, por el contrario, 
necesita ser confrontado, discutido y superado. Ese percibido-destacado surge del distanciamiento de 
situaciones límites, que al estar desvinculadas de la realidad, pueden ser objetivadas y comprendidas 
en su profundidad, permitiendo que sean tomadas como temas generadores. Cuando los sujetos 
perciben claramente los desafíos de las situaciones límite que llegan a ser percibidas y destacadas, se 
sienten movilizados para actuar y descubrir lo inédito viable.

Vinculado a otra expresión de Freire, lo inédito viable se relaciona con el proceso de 
superación de las “situaciones límite”. En el caso del mapeo de riesgos, las situaciones límite 
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estarían constituidas por riesgos, obstáculos o problemas colectivos que se superarían mediante 
la acción colectiva (en este caso, el mapeo) y la visualización colectiva (el mapa terminado, que 
sirve de documento reivindicativo). Las reuniones de cartografía pueden convertir sueños que 
se consideraban irrealizables en planes viables mediante la acción colectiva.

 
 Selección de prácticas educativas realizadas

A continuación presentaremos ocho prácticas educativas (Tabla 1) de mapeo participativo 
y diagnóstico de percepción ambiental, que el equipo de Mapeo Ambiental Participativo de la 
Universidad Estadual de Campinas (MAP-Unicamp) ha tenido la oportunidad de acompañar de 
cerca en los últimos años. Sin pretender retratar todo lo ya realizado por el equipo, los casos 
seleccionados y mencionados a continuación son apenas una muestra de casos que consideramos 
pertinentes al tema de este capítulo. Los lectores interesados pueden consultar otras fuentes de 
los autores, como las publicaciones más recientes (Carpi Junior; Dagnino, 2021), o el trabajo 
realizado por Dagnino y Carpi Junior (2016), que repasa la historia y los desafíos del Mapeo 
Ambiental Participativo en el estado de São Paulo, Brasil.

Tabla 1 - Casos seleccionados de mapeo ambiental participativo, actividades escolares y 
educación popular.

Número del 

trabajo
Estudio de caso

Año de los 

talleres

Publicaciones 

relacionadas

1 Comunidad escolar del Distrito Industrial, Campinas, SP. 1993 a 1994 Leal (1995)

2 Estudiantes de 14 escuelas de educación primaria en Apiaí, SP. 2001 Scaleante (2002)

3
Estudiantes de Educación de Jóvenes y Adultos (EJA) y 

estudiantes de educación primaria de Campinas, SP.
2010 a 2016 Scaleante (2021)

4
Estudiantes de educación primaria de la Escuela Estatal 

Francisco Pessoa, en Presidente Prudente, SP.
2010

Carpi Junior (2011); 
Carpi Junior; Leal; 

Dibieso (2012)

5
Estudiantes y profesores de escuelas estatales participantes en 

el Proyecto Ribeirão Anhumas na Escola, Campinas, SP.
2008 a 2011 Briguenti; Ortega (2020)

6
Estudiantes y profesores de varias escuelas bajo la Dirección 

de Enseñanza de Campinas-Leste, SP.
2016

Araújo; Silva Filho; Carpi 
Junior (2018)

7
Estudiantes y profesores de la Escuela Estatal Professora 

Eunice Virgínia Ramos Navero, en Campinas, SP.
2017

Carpi Junior; Dagnino 
(2021)

8 Serra do Japi (Jundiaí-SP) 2023 Carpi Junior  (2023)

Fuente: Organizado por los autores.

En este estudio, la elección de los casos tuvo en cuenta el vínculo más directo entre el mapeo/
diagnóstico ambiental participativo y las actividades escolares. Pero antes de comenzar a informar 
sobre los casos seleccionados, es importante señalar que el Mapeo Ambiental Participativo (MAP) 
se aplicó inicialmente en la educación ambiental no formal y, desde la década de 2010, se ha 
utilizado como una estrategia de enseñanza en el contexto de la educación ambiental formal.

Una mirada retrospectiva de Carpi Junior y Dagnino (2021) describe que varias 
experiencias anteriores tuvieron un papel importante para los profesores y otros profesionales 
de la educación, con los establecimientos educativos a menudo utilizados como lugares de 
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referencia de la comunidad para acoger talleres y reuniones públicas de mapeo. Particularmente 
desde 2010, cursos, talleres y proyectos que involucran métodos participativos y la formación 
de actores sociales han despertado el interés de los educadores en la planifi cación del trabajo 
pedagógico en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

El primer trabajo (ítem 1 de la Tabla 1) combinó el mapeo de las unidades de uso y 
ocupación del suelo en una microcuenca con la percepción e interpretación de la realidad local 
a partir de la experiencia cotidiana de residentes, trabajadores y de la comunidad escolar, en 
un área frecuentemente afectada por casos de polución y contaminación del agua en una zona 
próxima al Distrito Industrial de Campinas (Leal, 1995).

En Leal (1995) se desarrolló un plan de motivación para crear una herramienta que 
estimulara la participación activa de alumnos, profesores y miembros de la comunidad local 
en la elaboración de un plan ambiental para la región. Esta planifi cación pretendía promover el 
desarrollo sostenible a través de un enfoque colectivo.

Entre 2000 y 2016, en varias ocasiones y en diferentes localidades, la profesora Oscarlina 
Scaleante (2021) realizó diversas actividades con los alumnos y la comunidad escolar, adaptando 
el método de mapeo de la percepción ambiental de los riesgos que había aprendido siguiendo 
otros trabajos (Sevá Filho, 1997; Carpi Junior, 2001). En el municipio de Apiaí, São Paulo, fueron 
aproximadamente 1500 alumnos de 14 escuelas primarias (Scaleante, 2002), destacando los 
riesgos relacionados con los procesos geológicos y geomorfológicos típicos del terreno cárstico, y 
los riesgos de contaminación por el uso intenso de agroquímicos en las áreas de cultivos agrícolas 
(ítem 2 de la Tabla 1). En la ciudad de Campinas, SP, su trabajo ha llegado a unos 1.000 estudiantes 
de Educación de Jóvenes Adultos (EJA) y 700 estudiantes de enseñanza primaria, así como sus 
compañeros y profesionales de la salud y de la limpieza urbana (ítem 3 de la Tabla 1)

En el ítem 4 de la Tabla 1, se agruparon los mapeos realizados por Carpi Junior (2011) 
y Carpi Junior; Leal; Dibieso (2012) durante 2010. Su público objetivo fueron alumnos de 
enseñanza primaria de la Escuela Estadual Francisco Pessoa, en la ciudad de Presidente 
Prudente, São Paulo (Figura 1). El proceso comenzó con conferencias sobre la importancia de 
la preservación del medio ambiente (agua, aire, suelo, vegetación), seguido de un trabajo sobre 
mapas en el que los alumnos señalaron los problemas ambientales de la zona bajo la orientación 
de un equipo que también incluía al profesor de Geografía de la escuela, utilizando los mapas 
base distribuidos a los grupos. Al fi nal, esta actividad dio como resultado aproximadamente 
35 mapas, con información que posteriormente fue sintetizada, compilada y digitalizada, 
representando riesgos ambientales relacionados con la erosión, la contaminación y la reducción 
del caudal de los cursos de agua, el vertido irregular de residuos, entre otros.
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Figura 1 - Mapa ambiental participativo de la cuenca del Córrego Botafogo - Presidente 
Prudente, São Paulo.

Fuente: Carpi Junior (2011).

En diálogo con la comunidad escolar, se hizo evidente la necesidad de verifi car la información 
señalada y complementar las percepciones de los alumnos con salidas de campo a algunos lugares 
cercanos a la escuela. Durante la verifi cación empírica en el campo, los alumnos pudieron comprobar 
la veracidad de la información que habían colocado en el mapa, demostrando que la mayoría de los 
alumnos conocen las características del lugar donde viven o donde está ubicada la escuela y son capaces 
de identifi car en el mapa la ubicación de los problemas y atractivos existentes. Además, durante el 
trabajo colectivo observaron que existían otros tipos de situaciones de riesgo ambiental que no habían 
sido señaladas con anterioridad. Por último, el trabajo de campo sirvió para añadir información aún 
más relevante a la cartografía y como forma de ampliar la concienciación sobre los riesgos.

En el punto 5 de la Tabla 1, presentamos un hito importante en la integración entre el equipo 
del MAP-Unicamp y los profesores de escuelas públicas. Se trata del proyecto de investigación 
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“Conhecimentos escolares relacionados à Ciência, à Sociedade e ao Ambiente em Microbacia Urbana” 
(algo como “Saberes escolares relacionados con la Ciencia, la Sociedad y el Medio Ambiente en una 
Microcuenca Urbana”), también conocido como Ribeirão Anhumas en la Escuela (Compiani, 2013). 
Durante este proyecto, profesores de la red estatal de educación formal fueron capacitados por el equipo 
para utilizar el mapeo participativo con sus alumnos y se llevaron a cabo diversas actividades en las 
escuelas públicas, incluyendo trabajos de campo (Briguenti; Ortega, 2020).

En 2016, la Dirección de Educación de Campinas - Región Este, que cuenta con cientos 
de escuelas estatales, invitó al equipo MAP-Unicamp a organizar un gran curso con actividades 
participativas prácticas que involucraron a estudiantes y profesores de forma interdisciplinar (punto 
6 de la Tabla 1). Se realizaron varias reuniones para mapear riesgos, atractivos y otros elementos del 
entorno, centrándose en cada escuela y sus alrededores (Araújo; Silva Filho; Carpi Junior, 2018). 
Como resultado fi nal de cada mapeo, se identifi có una amplia variedad de riesgos ambientales, 
principalmente debido a la ubicación de las escuelas, como en zonas densamente urbanizadas, cerca 
de parques y zonas verdes, zonas de expansión urbana, presencia de favelas, etc.

El caso de la Escuela Estadual Professora Eunice Virgínia Ramos Navero, ubicada en el 
barrio Parque Imperador (Campinas, SP), que culminó en el taller promovido por la Asociación 
de Geógrafos Brasileños - sección Campinas (AGB/Campinas) se muestra en el ítem 7 de la 
Tabla 1. En 2017, esta Escuela Estatal, cuyos profesores habían participado en la actividad de 
la Dirección de Educación del ejemplo anterior, solicitó al equipo un trabajo más detallado que 
implicara la participación de la comunidad escolar en el reconocimiento territorial del barrio 
(Carpi Junior; Dagnino, 2021). La solicitud fue recibida con gran satisfacción, ya que sería una 
oportunidad para volver a examinar la percepción ambiental de los riesgos en la cuenca del río 
Anhumas, donde se encuentra la escuela y donde se había realizado un mapeo participativo 
detallado en años anteriores por el equipo del MAP-Unicamp (Carpi Junior et al., 2006). 
Finalmente, en el 25 de noviembre de 2017, un sábado, se realizó un taller de Mapeo Ambiental 
Participativo en las instalaciones de la escuela con una gran concurrencia de niños, alumnos de 
la escuela que fueron acompañados por sus profesores y otros participantes registrados en AGB/
Campinas (Figura 2). Los participantes priorizaron la identifi cación de puntos de referencia 
locales, como la Estación Depuradora de Aguas Residuales (ETE Anhumas) -situada cerca de 
la escuela y que según los vecinos produce mal olor-, riesgos relacionados con la contaminación 
del agua y la seguridad pública (lugares con peligro de asaltos y otras formas de violencia), 
y áreas atrayentes para el entretenimiento, principalmente parques y un tramo de río limpio 
(Carpi Junior; Dagnino, 2021).
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Figura 2 - Proceso de Mapeo Ambiental Participativo realizado en la Escuela Estadual 
Professora Eunice Virgínia Ramos Navero, en el barrio Parque Imperador, en Campinas, São 

Paulo (2017).

Fuente: Colección personal de los autores.

Por último, nos gustaría destacar un estudio más reciente, basado en el proyecto de 
extensión universitaria “(Re)Conhecer para preservar: Mapeamento Participativo na Serra do 
Japi-SP”, descrito por Carpi Junior (2023). Se aplicaron metodologías participativas en la unidad 
de conservación Serra do Japi y su entorno, con énfasis en el conocimiento y valoración de su 
patrimonio natural y cultural, y los riesgos ambientales percibidos en la zona, proporcionando 
insumos para las acciones de educación y gestión ambiental.

Después de recopilar los datos, organizar y digitalizar el material cartográfi co, la 
información distribuida en los tres mapas generados en el taller se sintetizó en un único mapa, 
que se puso a disposición de los participantes y otras partes interesadas en versión digital, y se 
imprimió para su visualización en el acto de presentación de los resultados.

Se preparó una versión en línea del Mapa Ambiental Participativo para facilitar el acceso 
a una gran cantidad de interesados y permitir una actualización frecuente de la información 
cartografi ada, utilizando la aplicación Google My Maps y proporcionando y publicitando 
enlaces. Esto permitió obtener una versión estática y otra dinámica del mapa participativo 
accesible en http://bit.ly/Map_SerraJapi2023 (Figura 3).

En cuanto a los resultados obtenidos en este proyecto, se puede destacar la interacción entre 
una iniciativa de extensión universitaria y las prácticas pedagógicas, con benefi cios para el equipo 
de estudiantes del Instituto de Geociencias de la Unicamp y también para los participantes en las 
actividades realizadas en la unidad de conservación Serra do Japi, São Paulo.
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Figura 3 - Comparación entre el mapa ambiental participativo impreso de la Serra do Japi y el 
mapa digital interactivo en <http://bit.ly/Map_SerraJapi2023>.

Fuente: Colección personal de los autores.

 C o n clusión

Las experiencias de mapeo ambiental participativo demuestran la importancia de la 
ampliación de la conciencia sobre los riesgos y sensibilizar a los participantes, especialmente 
a los estudiantes y profesores, sobre la preservación del medio ambiente local y las diversas 
situaciones de riesgo. Tanto en contextos formales como no formales, los mapas producidos 
colectivamente proporcionan momentos de refl exión en cuanto a la experiencia y percepción de 
la población. Una vez concluido el proceso, los documentos elaborados colectivamente, tanto en 
reuniones públicas como en contextos escolares, son productos que los individuos en situación 
de riesgo y vulnerabilidad -los sujetos participantes en el proceso de diagnóstico- pueden utilizar 
para comprender su propia realidad y buscar formas de superar determinados problemas en el 
lugar donde viven, contribuyendo a la gestión sistémica del riesgo. Así, la percepción ambiental 
ha sido de suma importancia para las prácticas pedagógicas que buscan ampliar la conciencia 
de riesgos entre los participantes (estudiantes y profesores) y quienes conviven con ellos, como 
la familia, la comunidad y otros actores sociales. En términos generales, la sensibilización al 
riesgo implica el desarrollo de procesos mentales que ocurren a través de la interacción de 
diversas funciones de la conciencia, como la memoria (por ejemplo, una vez que una persona 
ha participado en un taller, puede recordar hechos que fueron señalados en el taller); la atención 
(el acto de caminar por un lugar identifi cado como riesgoso puede despertar al individuo a estar 
atento a lo que está a su alrededor); la intención (la persona ya se daba cuenta de que había 
situaciones de riesgo, pero con la intención puede observar con mayor control).

Volviendo a las ideas de Paulo Freire, los métodos participativos pueden mostrar lo que es 
malo, contaminado, arriesgado, ayudando a encontrar “temas generadores” y “situaciones límite”, 
alineando el MAP con las perspectivas metodológicas de lo “inédito viable”. Las situaciones de 
“denuncia-anuncio” señaladas por la población ponen al descubierto las relaciones de opresión/
exclusión que impregnan los riesgos ambientales. Esta práctica contribuye a la lectura de 
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la realidad despertando sentimientos colectivos de asombro y osadía. Estos sentimientos se 
traducen en un deseo de superar las visiones fatalistas y conformistas en favor de un pensamiento 
crítico, capaz de problematizar situaciones concretas y buscar estrategias para superarlas.

Las experiencias de cartografía participativa de los riesgos ambientales y la inclusión 
explícita del término ambiental en el método, que conforma el Mapeo Ambiental Participativo, 
ponen de manifi esto la importancia de incorporar los atractivos ambientales, el apego al lugar y 
los lugares agradables. Esta inclusión también favorece la aparición de riesgos más motivadores 
y mayores oportunidades para animar a los participantes a ver la llamada “inédito viable” en 
el entorno. Un inédito viable que puede existir oculto, es decir: está ahí, pero está escondido 
debido a tantos problemas existentes. Pero también se trata de un inédito viable o un potencial 
factor de riesgo que aún puede no existir. Lo “inédito viable” aparece cuando hay una “máxima 
conciencia posible” que permite imaginar la superación de las contradicciones según Briguenti; 
Ortega (2020, p. 171). Los temas generadores derivados de los riesgos motivadores permitieron 
una serie de trabajos que, además, se interconectan entre sí, ampliando la conciencia del riesgo. 
Estos temas surgieron del interés de todas las poblaciones, comunidades y grupos sociales 
involucrados, y ubicaron espacialmente en los mapas aquellos factores que les causaban 
incomodidad, indignación, preocupación e incertidumbre.
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